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KISS DAVID

IRODALOMTANITAS -
A DIGITALIS FORDULAT HATARAN

..feladatunk nem mas,
mint a digitalis kultira
multimedialis terében
is hatékony,
informaciokeresést és
értelmezést segit6
olvasas és iras tanitasa.

Bevezetés

B, Napjaink irodalomtanitasaban
on- és l(')lnmgisnmrésnok, vé
irodalmi nevelésnek

a szovegek altali
8sG soron egyiltalan az
az egyik legfontosabb ,motfvu-
ma —a kanon és az olvasgva nevelés kérdéskére mel-
lett — a sajat és az idegenként megtapasztalt masik
kozti hatar, ama bizonyos »lathatatlan lime
soddsanak, eltorlésének kérdése.
kdnon és az olvasévs nevelés sem
szen az olvasas igazi 6réme akkor
kor a mtvet a sajat kérdéseinkre
sajat torténetiinkként tudjuk olvasni — ég ezért hang-
stlyozza minden, a kételezg olvasményokrél sz6l6
(magyar)tanari diskurzushan 165zt vevs szerepld a
kortérs szévegek fontossagat az, olvaséva nevelésben.
A magyarora egyik legnagyobb tétje, hogy eltorlgdik-
e a hatdr a sajat nyelv és a masik, a szgv
z6t, vagy belegabalyodunk a megvélaszolatlan kér-
dések, a masként értés pokhalojaba. Az irodalmi ka-
non esetében sem mindegy, hogy képesek vagyunk-e
azt sajat hagyomanyként megtapasztalni - vagy pe-
dig idegen ismerethalmaz marad csupén.”!

A fenti gondolatok Hansagi Agnes Lathatatlan
limesek® cimii mnulmzinyk(")lelére, olvaso
kdnon viszonyéra vonatkoznak,
érezhetjiik Ggy, hogy altaluk
oktatds hatéarhelyzetére is reflektalhatunk. Az elmult
évtizedekben az irodalomtanitas pozicidjat, prakti-
kumat és presztizsét meghat
szakmai diszkurzus ig jellem

s« elmo-
Tulajdonképpen a
fiiggetlen ettdl, hi-
sziiletik meg, ami-
adott valaszként, a

eg nyelve ko-

, szoveg és
dam nem ok nélkiil
a valsagdt é16 irodalom-

arozo tudoményos és
z0en e témak metszés-
A tanulmény részben az Agria Média 2020 ¢ ICI-16 Informécio-
6s ()kl;mislm:llll()]rigi:li konferencian elhangzott, Lirai alkotdsok, kis-
és nagyepikai mivek feldolgozasanak lehetdségei és nehézségei a

magyar irodalom lantargy digitalis oktatasaban cimi eléadas frott
viltozata.



pontjidban maradt. Kiléphet-e a népszertiségét lassanként elveszit6 tantargy az ismeretek
elsajatitdsdra torekvd, a kdnon- és miiveltségkozvetités hegemonidja miatt a torténeti kro-
nolégia szemléletében és az évszazados hagyoményban megrekedt pedagogiai gyakorlat-
hol, hogy az egyre nagyobb érdektelenségbe fordulo diaksag igényeit és az irodalmi ne-
velés mindennapi kiizdelmeit folytaté tanartarsadalom panaszait és fejlesztd javaslatait
befogadva dtadhassa helyét egy adaptiv tudast indukalni képes, egyéniesitést partold, ol-
vasGva nevelést célzo és az irodalommal valé taldlkozést élményként elgondolo tanitas-
nak? A kérdésre az elmult évtizedekben az oktataspolitika, a szakma és a kozélet parbe-
szédében, de még a tudomanyos diszkurzusban is tébbnyire kulturalis, mivészeti érték-
alapt és ideoldgiai valaszok sziilettek. A kognitiv pszicholégia megismerésrél alkotott el-
méleteinek talajan felnové konstruktiv pedagégia, valamint az infokommunikécios esz-
kozok 4ltal uralt digitlis kornyezet — azon belil is az online teret egyre inkabb
(ki)hasznélni kényszeriilg iskola — fel6l szitkségszerten 1j vilaszok érkezhetnek, melyek
mér technoldgiai kontextusban irhatjak tjra az irodalomtanitas kérdéseit.

Tanulmanyomban arra teszek kisérletet, hogy vazlatos, attekinto rajzat adjam a papir-
alapt irds-olvasés és a digitélis informaci6feldolgozas, a hagyomanyos, torténeti megha-
tarozottsag és az Gjszer(iség, adaptivitds hatarén billegé irodalomtanitasnak. Kant felvila-
gosodas korabeli gondolatait aktualizalva tehetjiik fel a kérdést: kildbalhat-e az irodalom-
tanitas szemléletének részben maga okozta kiskortsagabol?

Az irodalomtanitas paradigmai

B A hazai, intézményesitett irodalomoktatasban a kezdetektél a kronologikus, torténeti
szemlélet volt a meghatdrozo, mely a digitdlis kulttra elvarasai feldl vizsgalva mar egyre
kevésbé képes a 21. szazadi, autonom, szovegerts és szovegolvasé ember onéllosdgahoz
szitkséges készségek fejlesztésére és adaptiv tuddsanak megalapozésara. Ahogy arra Fiiz-
fa Balazs is ramutatott Az irodalomtanitas elmaradt szerepvaltasa cim irdséban, ,,a ma-
gyar oktatdsi rendszerben a 19. szdzad kozepe Ota beszélhetiink irodalomtanitasrol. [...]
A klasszikus irodalomtanitds azonban koriilbeliil masfél évszazadig alapvetéen az iroda-
lom torténetének tanitasara alkotta meg onmagat, s ezt tartotta feladatanak. Holott 2000
utdn minden tarsadalmi réteg szaméra nyilvanvalova kellett volna vilnia, hogy a
digitalizaci6 megkeriilhetetlen tényként szol(t) bele az életiinkbe, s pillanatokon beliil at-
alakitja azt. A poroszos, tekintélyelv(i magyar oktatasi kultara eleve nem volt alkalmas
arra, hogy egy ilyen paradigmavaltast véghezvigyen, sGt, ideologiai-politikai megosztott-
saga miatt nem is tartott szitkségesnek egy effajta atalakitast.”

A mielemzés 6s az olvasova nevelés hazai pedagdgiai gyakorlatdban a klasszikus iro-
dalomtanitas térténeti szemléletének eredményeképpen verhetett oly mélyen gyokeret
a kanonikus irodalom olvastatdsa, a miveltség- és torténeti ismeretkozvetités, valamint
az ezeket otvozé genetikus elemzési modell, a malkotds megirdsa mogotti intenciok és
a szerz6iség jelenlétének talhangsalyozasa. A genetikus elemzés ,,azon a 19. szazadi, elso-
sorban pozitivista szemléleten nyugszik, mely a m{alkotas jelentésvildgait a premodern
episztémé vilaglatasan alapuld kauzalitas (oksagi meghatarozottsag) horizontjdban szem-
lélte. Ennek megfelelden tgy vélte, a mivészeti alkotds az okozat, mig az azt létrehozo
kiils6dleges koriillmények (életrajz, torténelmi események) az ok(ok), s ha az utébbit rész-
letesen feltarjuk, megismerjiik, akkor megértettiik az — ebb6l kovetkez6 - okozatot is.”" Ez
az elemzési modell is hozzajarulhatott annak a pedagogiai kultirédnak az elterjedéséhez
6s megszilardulasdhoz, mely hosszi id6re a katedrahoz szogezte a tanarokat, piedesztal-
ra emelve a minél szélesebb kord torténeti ismeretek birtokéban 1évé irodalomtorténészt,
s rogzitette a készen kaphato értelmezéseknek és a szerzdi életrajzoknak a megtanitasat
szorgalmazo, féképp frontalis kommunikaciora korldtozodo tanitési gyakorlatot. Ennek
problémas voltat hangsulyozza Bokay Antal is Az irodalomtanitds irodalomtudomanyi
modelljei cim{ munkajaban. Szerinte ,,a magyarorszagi irodalomtanitas legnagyobb prob-
léméja éppen az, hogy déntden egy tradicionélis irodalomfelfogas, egy kozel szaz éve
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sziiletett irodalomtudomanyi koncepcio alapjan all, [...] és az irodalomtanitds elvi hélte-
rét ennek segitségével hatdrozza meg.” Ez a szemlélet hatdssal van a tananyag tartalma-
ra, az iskolai kanon nehezen mozdithaté voltara, az oktatas felsébb szintjein, kalonos-
képpen a tanarképzésben pedig a leendd tanarokra is. Tébbek kézott ezzel is magyaraz-
hat6 az, hogy sokszor ,a tanari megszokas sem |[...] latja sziikségesnek az oktatasi tartal-
mak és médszerek radikalis atalakitasat. A produktivitassal megteremthetd aj tartalmak
létrehozdsdnak sziikségessége helyett tovabbra is a reproduktiv tanuldsi technikak, mod-
szerek mellett érvel — erGsen konzervativ tananyagtartalmak fenntartasa mellett.”®

Bokay Antal el6bb emlitett, kivél6 tanulményaban végigvezeti olvaséjat az irodalom-
tanitds paradigmadinak torténeti alakuldsan, irasomban ezért csak a napjainkhoz — eszté-
tikai koncepciGjaban és nevelési elképzeléseiben, valamint idébeliségeben is — legkoze-
lebb éll6 elgondolassal, az irodalomtanitis posztmodern pozicijéval foglalkozom.
»A posztmodernben az énnevelés kifinomult, magasrend vildgaval szemben egyre eré-
teljesebben jelentkezik egy az dnmiiveléssel részben azonos szerkezetii tevékenység,
a szorakozads.”

Az irodalomtanitas posztmodern koncepciéja a szérakozast egy (j élménytipus meg-
jelenéseként értelmezi, mely a modern esztétikaban 6sszekapcsolddik a mialkotasok 6l-
vezetével. A posztmodern irodalomtanitds atirja a korabbi tradicick szerzé- és mtkoz-
pontisagat, benne a hangstily a mindenkori befogaddra keriil, ezzel egyltt ,megsziinik a
magas mivészet és a kommersz kiilonbsége, a szerzd, a malkotds és a befogadé négy-
szaz éves meghatarozoi tlinnek el”.*

A posztmodern oktatdsi kultira tehat meg kell sziintesse a torténetiséget favorizalo
irodalomtanitasi szemlélet talhangstlyozésat, s a pedagogiai paletta j megkozelitései-
nek, lehetdségeinek, alternativainak varialhat6 és egymassal elegyithetd szineivel kell 4t-
fesse a 21. szazad elsziirkiilt irodalomtanitasat. Erre a sokszintiségre utal Pethéné Nagy
Csilla is, amikor azt irja, hogy ,a kronologikus tananyag-elrendezés a tananyag [...] egyik
6és nem kizarolagos médja. Lehet és sziikséges ezzel az elrendezéssel egyenrangu, alter-
nativ tanterveket kidolgozni, alkalmazni az irodalomtanuléas-irodalomtanitas folyamatai-
nak tervezésekor (megforditott kronolégia, toposzok és konvenciok, probléma-, esztétikai
vagy kompetencia-fokuszok, parbeszédek, analogiak: példaul popularis és elitkultdra).”
Arat6 LdszIl6 is gy ldtja, hogy ,helyet kell adni az »tj« tananyag-kivalasztasi és -elren-
dezési elveknek: a motivikus, a konvenciétérténeti, a szocialpszicholdgiai szempontu, az
archetipusokra épitd, a poétikai szempontokat kévets, a problémacentrikus és a szoveg-
alkotds egy-egy meghatarozott médjat, szempontjat kozéppontba allité, az irodalmi és
nem irodalmi szovegekel egyiittesen kezeld, a médiaszovegeket is bevoné, az attekintése-
ket és mélyfarasokat valtogat6 épitkezési médoknak”."

A posztmodern pedagdgiaban megkérdéjelez6dnek a mindenki szémara elsajatitando,
kozos, alapvetld ismeretek, s helyettiik az egyénhez illeszkedd, adaptiv tudas keriil elétér-
be. ,Egyre valészinttlenebbnek tdinik az, hogy az ismeretek mindenki szamaéra egységes
és egyértelmi rendszerbe foglalhat6 egésszé szervezhetdek, és tudaskozvetitéssel atadha-
toak. A vildg dolgainak, jelenségeinek értelmezése, a koztiik lehetséges kapcsolatok meg-
teremtése egyre inkabb a tanul6-értelmez6 ember, az egyén autoném lehetGségeként és
felelgsségeként tételezadik.”"

A digitalis kultira az élet szdmos teriiletén indukal atrendezédéseket, megviltoznak
a szokdsaink, kapcsolataink, nyelviink és nyelvhasznalatunk, ezaltal olvasasunk és isme-
retszerzésiink is. A pedagogianak — amennyiben a ma gyerekeit kivnja tanitani és nevel-
ni, valamint a ma vilagdban autoném médon boldogulni képes egyéneket szandékozik
képezni — tudomasul kell vennie e véltozasokat, és megfeleld médon reagalnia is kell ra-
juk. Be kell latnia, hogy ,a 21. szdzad a nyilt, informéciés tarsadalom, az élethosszig tar-
t6 tanulds, a folyamatos és tudatos szakmai fejlédés korszaka. |...] Didkjaink sikeres bol-
dogulédsa nagymértékben fiigg attol, hogy képesek-e az 6ket ér6 tengernyi informéciobol
a személyes dontéseiket segitok kivalasztdsara, értelmezésére, felhasznalasara: rendel-
keznek-e olyan tanulési stratégidkkal, személyes és szocidlis kompetenciakkal, amelyek-



kel rugalmasan és hatékonyan tudnak alkalmazkodni a gyorsan valtozo kortilmeé-
nyekhez.”"* Rugalmas alkalmazkodés és hatékony irodalmi nevelés pedig egyre kevésbé
képzelhet el mereven kezelt kdnonok olvastatdsaval.

A tovabbiakban Feny6 D. Gyérgy nyomén mutatom be az Arato Lészl6 tobb évtizedes
magyartanari és kutatéi életmivében formal6do, a 21. szézad elvarasaihoz és igényeihez
jobban illeszked6 irodalomtanitési koncepcié néhany elemét, mely meglatasok az eddig
felvonultatott jellemzdk summazatat, megerdsitését jelentik, s eléremutatnak az olvasas
6s olvasévé nevelés digitalis értelmezése felé. Megallapithatjuk, hogy a 21. szazadi iroda-
lomtanitasban ,,illazio azt gondolni, hogy az iskoldban minden - a teljes irodalomtorté-
net — megtanithato. A kortérs irodalomnak sokkal nagyobb teret kell adni, ami egyuttal
azt is jelenti, hogy a jelen irodalma felél érdemes a maltra tekinteni. [...] A tomegkulta-
ra termékeinek helyiik és értelmiik van, [...] a didkok személyes érdekeltségének figye-
lembevétele a tananyagkivalasztéas egyik f6 szempontja, az érdekeltség megteremtése pe-
dig az irodalomtanitas egyik {6 célja. [...] Nem helyes, ha az irodalmi tananyag elrende-
z6sében egyetlen rendezdelv érvényesiil, hanem tobbféle elv szerint kell elrendezni az
anyagot, |...] egyszerre kell érvényesiilnie a kdnonkézvetités és a képességfejlesztés fel-
adaténak. [...] Minél mélyebben, alaposabban kell egy-egy irodalmi mtivel foglalkozni, s
az irodalomtanitas kozéppontjaban a széveg, az eredeti mi kell hogy élljon. [...] Elenged-
hetetlen az irodalomtanitas dsszekapesolasa a film és a média oktataséaval. [...] Az irodal-
mi md [...] a befogadasban vélik véglegessé. [...] A magyartanitdsnak nagy a feladata és
felelgssége a nemzeti kulttra atadasdban. [...] A magyartanitasnak valaszt kell adnia a to-
megkultira és a virtualis vilag kihivasaira.”"

A bevezetésben az irodalomtanitas idejétmult irdnyultsdganak feladdsat metafori-
kusan kiskortsagdbol valo kilabaldsaként értékeltem, akaratlanul is parbeszédet folytat-
va Feny6 D. Gyorgy munkajaval (melyben Araté Laszl6 tantérgy-pedagogiai koncepciojat
vazolja fel), Az irodalomtanitas nagykortisdgdval, mely alapjan a 21. szazadi irodalomta-
nitas kulcsszavai a visszafogott hagyoméanykovetés és rugalmas kdnonkezelés, egyéniesi-
tés 6s sokszintiség, modszertani véltozatossg és befogadokozpontisag, személyes talal-
kozéas és élmény lehetnek.

Ezek mellett a legfontosabb mégis - mindennek az origojaban - az olvasas, melynek
megvéltozo fogalmarél és szerepérdl, a digitdlis tér nyelvre, irdsra és olvasasra gyakorolt
hatasarol a kovetkez6 fejezetben részletesebben irok.

Az olvasas és a kdnon fontossagét firtatva a tradicié tisztelete és a tudatos Gjitas
hatéran Knausz Imrével egyiitt tehetjiik fel a talan elsdre indulatosnak és tilzonak ting
kérdést, mely azonban az irodalomtanitas vélsaga fel6l nézve nemcsak aktualis, hanem
lényegre torg és metszGen pontos is: ,a hagyomanyos miiveltség tantervekbdl épitett
Patyomkin-falva azonban csak ideig-6rdig takarhatja el elgliink a kinzé kérdést: van-e
még értelme a hagyomany kozvetitése mellett elkotelezett iskolanak?”"

Olvasas a digitalis korban - egy megvaltozo fogalomrol

W A digitalis kulttra az olvasason technoldgiai értelemben - azaz hagyoméanyosan az
irott szovegek dekodolasanak évezredes jelenségén til — multimédias informacio kinye-
rését, killonbozé megjelenési formakban megnyilvanulé szovegek egyre mélyebben ré-
tegzett feldolgozasat, annak folyamatat és stratégidit, irodalomelméleti kontextusban pe-
dig hermeneutikai aktust, magdt a miértelmezést érti. Ha Gadamer allitdsabol indulunk
ki, aki szerint ,az interpretalas nem mas, mint olvasés”," akkor az irodalomtanitas eddig
széttarténak tnd nevelési célrendszere, a miértelmezéshez kotddo fogékonysdg és ké-
pességhalmaz kialakitasdnak és elémozditasanak, valamit az olvasévé nevelésnek az igé-
nye Gsszekapesolodik. Igy Araté Léaszl egyszeriinek latszo kijelentésében ragadhatjuk
meg az irodalomtanitas esszencidjat, s belathatjuk, hogy tanarként ,feladatunk nem mas,
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mint pusztan az olvasés és irds 12 éven at valo tanitdsa”.
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Az utébbi évtizedek elképeszt titemt technoldgiai valtozasai és az ezéltal folyama-
tosan formélodo digitélis kultira az irds és olvasas jelenségét is nagymértékben befolya-
solta. Az olvasdsnak és az frdsnak a kozoktatés teljes idétartama alatt torténd ,puszta”
meglanitasa éppen ezért nem is olyan egyszerii és egyértelm feladat, mint azt elsére
gondolnénk. Az olvasis multimedialis jelenségével foglalkozo hazai és nemzetkozi szak-
irodalom igen alaposan vizsgélja a fogalom valtozéasat és Uj értelmezési lehetdségeit. Ira-
som terjedelmi korldtai nem teszik lehet6vé az olvasds részletes bemutatésat, ezért csak
a fokuszpontok felvillantdsara vallalkozom.

Bessenyei Istvan Seymour Papert munkasségat idézve megkiilonbozteti a mechanikus
olvasast mint elsédleges megismerési forrdst az olvasdsi képességtdl, melyhez a felfogés,
megeértés mozzanatait tarsitja, s az olvasés jelentését a hermeneutikai értelemben vett in-
terpretdcio és értelmezés irdnydba mozditja el. L6zsi Tamas kitagitja az olvasas informé-
ciéfeldolgozés jelentésarnyalatat, s az frott szévegen tali médiumok szerepét hangsilyoz-
za. Véleménye szerint ,a multimedialis szévegben a nyelvi jelrendszer mellett, illetve ve-
le egyiitt zenei, képi jelrendszer is megjelenik”."” A digitélis tér szovegvilaga, a hipertext
elszakad a linearitastol, a kiillonbz6 szovegekbe be- és atléps olvasé ebben a térben mér
nem a hagyoméanyos szévegértési és olvasoi stratégiakkal tud hatékonyan érvényesiilni."
Ezt a jelenséget magyarazza Bodi Zoltan is Kommunikdcids stratégiak a weben: olvasds
cimi frasdban. Szerinte ,a szovegek befogadasa mindinkabb felgyorsul. [...| A hiper-
linkes és a hipertextudlis szovegek nem linearis, hanem globalis szovegbefogaddsi straté-
gidt kévetnek.”" A digitdlis szovegolvasds éppen ezért més mintazatokat hoz létre az
olvaséban, ,a digitélis szovegek olvasésit olyan feladatként élik meg a befogaddk, amely-
hez az informacidkeresés gondolkodési mtveletei kapcsolédnak”.

Arato Laszl6 kordbbi gondolatat e megallapitasok titkrében a kévetkezdképpen maodo-
sithatjuk: feladatunk nem mas, mint a digitalis kultdra multimedialis terében is haté-
kony, informécidkeresést és értelmezést segit6 olvasas és fras tanitasa. Vizsgalodasunk fo-
kuszdba igy ismét az irodalom-, illetve sztikebb értelemben az olvasdstanitas gyakorlata
keriil, ahol a 21. szdzadi igényekhez igazodds még szintén nem ment végbe. A mai dia-
kok ,,az 6nallé ismeretszerzésre motivaltak, amelyben valtozatos és egyéni megismerési
technikakkal sajdtithatjak el a valé vilagot. Ezzel szemben az iskola tilsdgosan is egyol-
daltan az egyforma titemben megtanult olvasasra alapozza tanitasi stratégidjat.”*' Abban
a pedagogiai kultirdban, melyben az olvasas elsGdleges informéaciéforrasként egyre hat-
rébb szorul, s az olvasasnak a hipertext jellegii szévegek esetén Gjfajta stratégiai jelennek
meg, kiilonosen fontos a hatékony olvasék nevelése. Marpedig az tud jo olvasé lenni, aki
»az olvasdsi stratégiak variaci6it hasznélja, az eredményes tanitas tehat stratégiareperto-
arral ruhdzza fel a diakot”.*

Igy a posztmodern pedagégidban a hagyomanyos értelemben vett olvaséva nevelés
(mely a mennyit és a mit olvasas kategéridain keresztiil kézelitett a jo és rendszeres olva-
s0 fogalma felé) sziikségszertien kiegésziil (illetve ki kell egésziiljon) az olvasas techno-
logiai dimenzi6javal, mely els6sorban mar nem mennyiségi és mindségi (kanonikus?) is-
mérvek mentén alakitja ki az olvasé fogalmat, hanem rendszerében sokkal inkabb a ho-
gyan és miért (vagy épp miért nem) olvasds kérdése dominal. Irdsom zarasaként kitekin-
tek az iskolai irodalomoktatast meghatdrozé Nemzeti alaptanterv és az olvaséva nevelés
Osszefiiggéseire.

Olvasové nevelés és kanon - tanterv és gyakorlat

B Az utobbi évek olvasdsszocioldgiai felmérései® ramutattak arra, hogy ,a diakok olva-
sdsi szokdsai nem felelnek meg a tanulassal szemben tamasztott kovetelményeknek” *
A netgenerdcio tagjai kevesebbet olvasnak, mint az ket megel6z6 nemzedékek, az olva-
sds mint szorakozds veszit presztizsébél az elektronikus eszkizok nytjtotta kikapcsolo-
dasi lehetGségekkel szemben. A fiatalok kérében legnépszertibb alkotasok pedig jellem-
z6en nem az elitkultira regiszterébél, hanem a populéris vagy tomegirodalom rétegéhbdl



keriilnek ki. Itt egy masik hatarjelenségre bukkanhatunk, mely a kotelezé olvasmanyok
6s az iskolai magyartanitas fesziiltségeird] sz6lé kozbeszédben a miivészi szovegeknek
tulajdonitott esztétikai mindség és az Gjfajta kulttrafogyasztési szokasok kozott huzodik.
Ezt a hatarhelyzetet a Nemzeti alaptanterv szemlélete is titkrozi, amikor az irodalmi
nevelés és olvasova nevelés kapcsolatal targyalja. Az altalanos iskola 5-8. évfolyaman ,az
irodalmi ismeretek elsésorban az olvasas oréméhez, a kiillonféle befogadasi, értelmezési
stratégiakhoz, az irodalmi miivek kontextusaihoz vezetd utakat mutatjak meg”, megjele-
nik tehét az olvasasi kedv és az értelmezési stratégia, am a [6 szervezGelv mar itt is a kro-
nologia, melynek kérdéses sikerességérdl tanulméanyom elején irtam. A kozépiskolai kép-
z6si szakaszra vonatkozo nevelési célkittizésekben mar megjelenik az autoném olvaso
alakja; sikeres az az irodalmi nevelés, melynek készonhetéen a kézépiskola végére a di-
dkok ,0lvasé, a kultirara nyitott emberekké valnak, képesek lesznek felel6s dontéseket
hozni. [...] [A nevelési-oktatasi szakasz végére a tanul6| sajat oromére is olvas; tudatosan
keresi a torténeti és esztétikai értékekkel rendelkezé olvasmanyokat.””
Megallapithatjuk, hogy a 2020-as Nemzeti alaptanterv részben még mindig a hatarat-
lépés elétt 4ll, s bar szemléletében megjelennek a korszert pedagégiai elgondolasok, de
a kdnonhoz és az esztétikai-torténeti értékkozvetitéshez valé ragaszkodasa, vonakoddsa a

didakok szamara élményszer( olvasatot biztosité mtivek pedagdgiai gyakorlatha emelésé-
t61 nem oldja meg az irodalomtanitas jelenkori valsdgat.

Pedig ahogy azt tobb tanar és olvasaskutaté is hangsilyozza, helyet kell talalni a nép-
szer(ibb miiveknek az iskolai kdnonban, a 21. szdzadi iskoldnak — ha aktualis, hatékony
és eredményes kivan lenni — be kell fogadnia didkjainak egyedi szinezetet mutaté (digi-
talis, multimedialis, popkultaraban gyokerez6) vilagat.
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LENGYELNE MOLNAR TUNDE

A SZEMANTIKUS WEB HATASA
A KONYVTARAK
INFORMACIOFELDOLGOZASARA

A vilag tele van — nem biztonsdggal, de — lehetdséggel.
TELLER EDE — ZELEY LAs710: LEGIPOSTA

91, szazad fejlédé technikai lehetdségei

megvaltoztatjdk a felnovekvé generacio in-

formaciészerzési szokasait, a tanitdsi-tanu-
lasi folyamatot. Méra az informacio a negyedik gaz-
daségi aggé valt, és hatassal van a munkaerépiacra is.
Napjainkban azt a személyt tekintjuk versenyképes
munkavallalénak, ,aki szdmara a tuddst méar nem az
informacio birtoklasa, hanem az elektronikusan hoz-
zaférhets végtelen informacioaradatban valo eligazo-
das képessége hatarozza meg” (Gyenge 2010). Mikoz-
ben a vilagban kulcsfontossagi szerepet betoltd in-
formacichoz valé hozzaférés a tanulasi folyamatokat
alakitja at, addig a 4. ipari forradalom a kommunika-
ciés formakban hozott Gjabb radikélis valtozast. Mi-
kézben a pszichologusok még elemzik, hogy a televi-
4i6 eldtt tltott 6rak hatdsa utan milyen valtozasok-
kal jar, az online kozosségekben zajlo kapcsolattartas,
a technologia mar kifejlesztette a kovetkezd szintet:
egyre t6bb teriileten jelenik meg a mesterséges intel-
ligencia hasznalata, és ez a kommunikacios folyama-
tokat sem kiméli, a chatbotok szolgalnak ki minket
a webéruhédzakban, avatarok fogadjak a kéréseinket

A konyvtarak csak
a konyvtarak kereséoldalain, tehat mar nem csak a akkor tudjék megtarta-
kommunikacio személyes volta alakult 4t online for- ni versenyképességﬁket

méra, a kapcsolattartas egyik személye cserélodik le g . )
robotokra, algoritmusokra. Még nincs negyven éve, az informaciohoz valo
amikor megjelent a hipertextalapt szoveg tovabbita- hozzaférésben

sanak I(?lltzt('iS(ig(s, ma pedig, ha informaciot szeret- a ,,GOOg'C-CZéSI‘e"
nénk eljuttatni egy célzott réteghez, nem elegendd i
tartalmas anyagot létrehoznunk, ismerniink kell a szokott tanulok

tartalom visszakereshetéségét tamogaté technologia- vilégéban, ha
kat is. Par éve még elegendd volt a megfelelo kulcs- elmozdulnak a szeman-

A tanulmany a Bolyai Janos Kutatési Osztondij Iznnng.‘lleiszi\'ul készilt. tlkus Web Ira nyaba...
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